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ABSTRACT

This study compared the level of implementation in the educational field to develop future 
directions for improvement by comparing and analyzing the awareness and practice of 
elementary school students and teachers regarding education for sustainable development 
(ESD). A survey was conducted from November to December 2024, targeting 20 elementary 
school teachers and 300 elementary school students in five regions. The results showed that 
elementary school students had a high level of empathy for the necessity of ESD. In particular, 
students in the upper grades and in medium-sized cities had high awareness and showed 
a strong interest in environmental topics. Nevertheless, the interest in and class experience 
with socio-economic topics were low. Elementary school teachers also had empathy for the 
necessity and direction of ESD and recognized environmental topics as important. Despite 
this, while recognizing the importance of socio-economic topics, the proportion of those 
covered in actual classes was low. The teachers pointed out the following difficulties: lack 
of teaching and learning materials, lack of support at the school level, and lack of teacher 
expertise. A comparison of the perception and experience of elementary school students 
and teachers showed that both groups had empathy for the necessity of ESD and showed 
high awareness and experience with the environment and some social topics. On the other 
hand, the awareness and experience with socio-economic topics were low. The perception 
of elementary school teachers leads to actual class implementation, which is closely related 
to the learning experience of elementary school students. Therefore, it is necessary to expand 
teacher training for the balanced integration of ESD topics, develop practical teaching and 
learning materials, design customized classes considering learner characteristics, and establish 
a cooperative system between schools and the local community.

Key words: Education for Sustainable Development(ESD), perception, experience, 
elementary school teachers, elementary school students
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Ⅰ. 서론

현재 인류는 과학기술의 발달과 경제 성장으로 

풍요로운 삶을 누리고 있으나 그 이면에는 환경 

파괴로 인한 기후변화와 경제 성장으로 인한 자원 

고갈 등의 문제점이 나타나고 있다. 이러한 문제를 

해결하고 현재와 미래 세대의 더 나은 삶을 위해, 

1987년 UN의 세계환경발전위원회는 지속가능발

전(Sustainable Development) 개념을 제시하였

다(Lee et al. 2017). 지속가능발전은 ‘미래 세대

의 필요를 충족시킬 수 있는 능력을 훼손하지 않

으면서 현재의 필요를 충족시키는 발전’으로 정의

된다(Suk & Lee 2013). 지속가능발전은 경제 성

장, 사회 통합, 환경 보전이 조화를 이루는 발전을 

의미하며, 이는 단순한 경제적 성장뿐만 아니라 사

회적 형평성과 환경적 지속 가능성을 함께 고려하

는 패러다임의 전환을 요구한다. 이러한 전환을 실

현하기 위해서는 교육을 통해 개인의 삶의 태도와 

가치관에 변화를 이끌어낼 수 있는 지속가능발전

교육이 필수적이다(Kim & Jang 2023). 

지속가능발전교육(Education for Sustainable 

Development, ESD)이란 현재와 미래 세대가 지

속가능한 삶을 살아갈 수 있도록, 환경적, 사회적, 

경제적 문제에 대한 이해를 바탕으로 지속가능한 

지식, 가치, 태도, 행동을 기르는 교육을 의미한다

(Choi et al. 2019). 이러한 교육은 단순히 지식

을 전달하는 것을 넘어서, 학습자가 복잡한 사회 

문제를 인식하고 이에 능동적으로 대응하는 것을 

목표로 한다. 즉, 지속가능발전교육은 개인이 지역

적 및 글로벌 관점에서 현재와 미래의 사회적ㆍ경

제적ㆍ환경적 영향을 균형 있게 고려하고, 자신의 

행동을 성찰하며 지속가능한 삶을 실천할 수 있는 

역량을 개발하는 것이다(Rieckmann 2017). 이

러한 목표를 실현하기 위해서는 목표에 적합한 내

용을 선정하는 것이 매우 중요하다. 

지속가능발전교육의 주요 내용은 환경, 경제, 

사회의 세 영역으로 구분된다. 환경 영역에서는 자

연자원(물, 에너지, 농업 등)의 보호, 기후 변화 대

응, 지속가능한 도시화, 재해의 예방 및 완화 등의 

주제가 포함된다. 경제 영역에서는 빈곤 퇴치, 기

업의 책임과 책무성, 시장경제의 이해 등을 포함한

다. 사회 영역에서는 인권, 평화와 인류의 안전, 

양성평등, 문화적 다양성 이해, 협력적 통치 구조 

등의 주제가 중심이 된다. 지속가능발전교육은 세 

가지 영역을 통합적으로 이해하고 조정하는데 목

적이 있으며, 이를 통해 지속가능한 사회를 구축하

는 데 기여한다(Ko & Nam 2023). Gough & 

Scott(2006)은 지속가능발전을 환경ㆍ사회ㆍ경제 

영역 간의 조정과 합의 과정으로 보고, 세 영역 간

의 지속적인 상호작용을 통해 지속가능성의 실현

이 가능하다고 해석하였다. 이처럼 주요 선진국에

서 시작된 지속가능발전교육은 전 세계적인 교육 

방향이 되었고 우리나라도 적극적으로 참여하고 

행동하게 되었다. 

우리나라 교육과정도 2007 개정 교육과정부터 

지속가능발전교육을 범교과 주제로 적용하여 교과

별 연계 교육 및 창의적 체험활동, 동아리 활동에

서 교육을 수행하도록 권장하였다. 2022 개정 교

육과정에서도 생태전환교육의 확대와 정의적 측면

의 실천 행동까지 강조하는 등 지속가능발전교육

의 위상이 점차 확대되고 있다(Lee 2023). 그러나 

이러한 제도적 기반 확대에도 불구하고, 실제 교육 

현장에서 지속가능발전이 얼마나 인식되고 실천되

고 있는지는 여전히 불분명한 부분이 많다. 지속가

능발전교육은 단순한 개념 학습을 넘어서 일상 속 

실천과 태도 변화로 이어지는 총체적 접근이 필요

함에도 불구하고, 이를 교육 현장에서 수행하는 초

등교사와 초등학생이 지속가능발전교육을 어떻게 
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인식하고 경험하고 있는지에 대한 연구는 미흡하

다. 특히 초등교사와 초등학생을 각각 개별적으로 

분석하거나, 교사 중심으로만 접근한 사례가 대부

분이며, 양측의 인식을 통합적으로 분석한 연구는 

드문 실정이다. UNESCO(2014)에서는 교사를 지

속가능발전교육의 핵심적인 요소이며, 강력한 변

화의 주체로 제시하고 있으며, Kang(2020)도 교

사의 지속가능발전교육에 대한 긍정적 태도와 높

은 교사 효능감은 지속가능발전교육 실행의 충분 

조건이 될 수 있다고 하였다. 더욱이 초등학교 교

육은 담당교사가 다수 교과를 통합적으로 지도하

기 때문에 담임교사의 교육철학과 행동양식 및 긍

정적인 인식은 학생들의 생각과 행동에 많은 영향

을 미친다(Mosothwane 2002). 따라서 교사가 

지속가능발전교육에 대해 어떻게 인식하느냐는 지

속가능한 사회를 위한 인재 양성의 전제 조건이라 

할 수 있다(Choi et al. 2019).

한편, 초등교사와 초등학생을 대상으로 지속가

능발전교육에 관한 선행연구를 각각 고찰해보면, 

교과서에 나타난 지속가능발전교육 관련 내용변화

에 관한 연구(Yoon 2020; Ko & Nam 2023; 

Lee 2023), 지속가능발전교육에 대한 초등교사의 

인식에 관한 연구(Kim et al. 2012; Lee et al. 

2017; Ji et al. 2019; Han 2020; Yu et al. 

2021), 초등학생을 대상으로 지속가능발전교육프

로그램 개발 및 효과에 관한 연구(Han & Lee 

2010; Yoon & So 2017; Park & Lee 2020; 

Ryu & Jo 2024), 지속가능발전 교육을 위한 교원 

연수에 관한 연구(Kang et al. 2013; Choi & 

Kim 2014) 등이 있다. 초등교사를 대상으로 한 

선행연구에 따르면, 교사들은 지속가능발전교육의 

필요성을 인식하고 있으며, 환경 중심의 접근을 넘

어 사회ㆍ경제적 영역까지 포괄하는 통합적 교육

의 중요성을 강조하고 있다. 그러나 이러한 교육의 

실행 과정에서는 교사 연수 부족, 교수 자료의 미

비, 교육과정 반영의 한계 등이 주요한 장애 요인

으로 지적되고 있으며, 이를 극복하기 위한 방안으

로는 참여 중심 수업의 확대와 지역사회와의 협력 

강화가 제안되고 있다. 한편, 초등학생을 대상으로 

한 기존 연구들은 주로 지속가능발전교육 프로그

램을 개발한 후 그 효과를 분석하는 데 중점을 두

고 있으며, 지속가능발전교육 자체에 대한 초등학

생의 인식을 탐색한 연구는 상대적으로 부족한 실

정이다.

이에 본 연구에서는 초등교사와 초등학생을 대

상으로 설문조사를 실시하여 지속가능발전교육에 

대한 인식과 경험을 분석하고, 이를 통해 교육 현

장에서 지속가능발전교육이 어떻게 수용되고 있는

지를 구체적으로 파악하고자 한다. 나아가 효과적

인 지속가능발전교육의 방향과 실천 전략을 도출

하고, 이를 위한 기초자료를 제공하는 것을 연구의 

목적으로 한다.

본 연구의 목적을 달성하기 위한 연구 문제는 

첫째, 초등학생들의 지속가능발전교육에 대한 인

식과 경험은 어떠한가? 둘째, 초등교사들의 지속

가능발전교육에 대한 인식과 경험은 어떠한가? 셋

째, 향후 지속가능발전교육의 개선 방향은 무엇인

가? 이다.

Ⅱ. 연구방법

1. 연구 대상

본 연구는 지속가능발전교육에 대한 초등교사

와 초등학생의 인식과 경험을 분석하기 위해 서울, 

경기, 인천, 충청, 전남, 강원지역에 있는 초등교사

와 초등학생을 대상으로 설문조사를 실시하였다. 

초등교사 설문지는 20부가 분석에 활용되었으며, 

초등학생 설문지는 미회수 및 불성실한 설문지 69

부를 제외한 300부를 최종 분석에 사용하였다. 조
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사대상자의 성별, 학년별(초등교사 제외), 지역별 

수는 Table 1과 같다. 

초등교사의 경우 여성은 7명(35.0%), 남성은 

13명(65.0%)으로 남성이 많았고, 근무 지역은 대

도시 8명(40.0%), 중소도시 10명(50.0%), 읍면지

역 2명(10.0%)이었다. 초등학생의 경우 여학생은 

154명(51.3%), 남학생은 146명(48.7%)으로 여학

생 비율이 다소 높았으며, 지역별로는 대도시 118명

(29.3%), 중소도시 159명(53.0%), 읍면지역 23명

(7.7%)으로 중소도시 학생 비율이 가장 높았다. 학년

별로는 4학년 70명(23.3%), 5학년 119명(39.7%), 

6학년 111명(37.0%)으로 5학년의 비율이 가장 높

게 나타났다. 

Category variables
Elementary 

school teacher
Elementary 

school students

Gender

Female 7 (35.0) 154 (51.3)

Male 13 (65.0) 146 (48.7)

Area type

Urban 8 (40.0) 118 (29.3)

Suburban 10 (50.0) 159 (53.0)

Rural 2 (10.0) 23 ( 7.7)

Grade level

4th - 70 (23.3)

5th - 119 (39.7)

6th - 111 (37.0)

Total cases( % of cases) 20 300

Table 1. General characteristics of the subjects

(n, %)

2. 조사 방법

본 연구에서 사용된 설문지는 초등교사용과 초

등학생용으로 구분하여 구성되었다. 초등교사용 

설문지는 개방형 질문과 단답형 질문으로 이루어

졌으며, 초등학생용 설문지는 단답형 질문만으로 

구성되었다. 설문지는 2024년 11월 중순부터 12월 

말까지 수집되었다. 

초등교사와 초등학생에게 단답형 질문이 공통

으로 제시되었으며, 성별, 지역, 학년(초등교사 제

외)에 대한 인구통계학적 문항과 함께, 초등교사 

대상 문항은 1) 지속가능발전교육에 대한 인식(필

요성, 방향성, 주제), 2) 지속가능발전교육의 교수 

경험(실천 주제, 실천 역량, 어려움) 3) 지속가능발

전교육의 개선 방안에 관한 내용을 포함하였다. 초

등학생 대상 문항은 1) 지속가능발전교육에 대한 

인식(지속가능발전의 인지도, 관심도, 필요도), 2) 

지속가능발전의 주제에 대한 관심도, 3) 지속가능

발전교육의 학습 경험 주제에 관한 내용으로 구성

되었다. 본 연구에서 활용한 단답형 문항은 Kwon 

et al.(2021)의 연구에서 도출된 지속가능발전교

육 관련 문항을 바탕으로 선정하였다. 특히 지속가

능발전교육 내용(주제)은 총 21개로 ‘인권, 평화ㆍ

안보, 통일, 문화다양성, 사회정의, 시민참여, 연대

(파트너십), 양성평등, 건강과 웰빙, 세계화ㆍ국제

적 책임, 자연 자원, 에너지, 기후 변화, 생물 다양

성, 환경오염, 지속가능한 생산과 소비, 기업의 사

회적 책임, 시장 경제, 빈부 격차 완화’로 구성되

었으며, 이를 환경적, 경제적, 사회적 측면으로 구

분하지 않고 제시하였다. 이는 이러한 구분으로 인

해 통합적 접근을 추구하는 지속가능발전에 대한 

이해를 방해할 수 있고, 각 주제 간의 연결 관계를 

느끼기 어렵게 만들어 학생들이 지속가능발전에 

대해 잘못 이해할 수 있다는 우려 때문이다.

초등교사에게는 개방형 질문도 제시되었는데, 

1) 지속가능발전교육의 현황과 수준, 2) 지속가능

발전교육의 목표, 3) 지속가능발전교육의 성과와 

한계, 4) 지속가능발전교육의 개선 방향에 관해 자

유롭게 서술하도록 하였다. 초등교사들에게 개방

형 질문을 실시한 이유는 표본 수가 적은 단답형 

자료만으로는 교사들의 심층적인 인식과 실천 경

험을 충분히 이해하기 어려웠기 때문이다. 개방형 

질문을 통해 초등교사들의 실제 경험과 교육적 맥



지속가능발전교육에 관한 초등교사와 초등학생의 인식과 경험 분석  283

락을 더 깊이 있게 탐색함으로써, 단답형 응답으로

는 포착하기 어려운 의미와 해석을 도출하고자 하

였다. 이러한 질적 접근은 연구의 타당성과 신뢰성

을 높이는 데 기여하고, 지속가능발전교육에 대한 

보다 풍부하고 입체적인 이해를 가능하게 한다.

3. 자료의 분석

초등교사와 초등학생의 단답형 설문지를 통해 

수집된 자료는 초등교사의 경우 ‘지속가능발전교

육 내용(주제)에 관한 인식’, ‘지속가능발전교육 내

용(주제)의 수업 경험’, ‘지속가능발전교육을 통해 

기르고자 하는 역량’, ‘지속가능발전교육 실천의 

어려움’의 4개 문항은 선택형으로 복수 응답하게 

하였고, ‘지속가능발전교육의 필요성’과 ‘지속가능

발전교육의 추구하는 방향의 필요도’는 리커트

(likert) 5점 척도를 활용하였다. ‘매우 필요하다’

에 5점, ‘필요하다’에 4점, ‘보통이다’ 3점, ‘필요

하지 않다’에 2점, ‘전혀 필요하지 않다’에 1점으

로 부여하였으며, 문항별 점수가 높을수록 필요도

를 높게 인식하고 있음을 의미하였다. 초등학생의 

경우 ‘지속가능발전교육에 대한 인지도, 관심도, 

필요도, 지속가능발전교육 내용(주제)에 대한 관심 

정도’는 리커트 5점 척도를 활용하였다. 본 연구에

서 사용한 Likert 5점 척도 문항은 ‘매우 잘 인지

한다’, ‘매우 필요하다’, ‘매우 관심 있다’, 등 문항

의 성격에 따라 응답 표현이 다르게 제시되었으나, 

공통적으로 5점은 가장 긍정적이거나 높은 수준의 

인식을 나타내고, 1점은 가장 부정적이거나 낮은 

수준을 의미하도록 구성되었다. 각 문항에 부여된 

점수는 ‘매우 잘 인지한다/매우 필요하다/매우 관

심 있다’에 5점, ‘인지한다/필요하다/관심 있다’에 

4점, ‘보통이다’에 3점, ‘인지하지 못한다/필요하

지 않다/관심 없다’에 2점, ‘전혀 인지하지 못한다

/전혀 필요하지 않다/매우 관심 없다’에 1점으로 

부여하였다. ‘지속가능발전교육 내용(주제)’의 학

습 경험은 선택형으로 복수 응답하게 하였다. 

설문지 문항의 응답 방식에 따라 빈도, 백분율, 

평균, 표준편차를 활용하여 응답의 전반적인 경향

을 우선적으로 분석하였다. 이후 성별, 학년, 지역 

등 표본의 특성에 따른 응답의 차이가 유의한지 

살펴보기 위해 독립표본 t-검증(t-test)과 일원분

산분석(One-way ANOVA)을 실시하였다. 일원

분산분석에서 유의한 차이가 있는 경우 Duncan 

사후 검정을 통해 집단 간 차이를 규명하였다. 

초등교사의 개방형 설문에서 수집된 자료는 내

용분석(content analysis)을 활용하여 분석하였

다. 내용분석은 기록된 정보를 체계적이고 객관적

으로 분석하기 위해 고안된 방법으로, 자료의 내

용을 기술하고 일정한 규칙에 따라 범주화하는 것

을 통해 핵심 의미를 도출하는데 목적이 있다

(Krippendorf 1989). 이에 본 연구에서는 반복

적으로 나타나는 키워드와 의미 단위를 중심으로 

범주화하고, 주요 주제를 도출하여 초등교사의 인

식과 경험을 심층적으로 파악하였다. 또한, 개방형 

자료 분석의 타당도를 높이기 위해 지속가능발전

교육 전문가 2인에게 독립적으로 분석하게 하였으

며, 이를 통해 해석의 일관성과 객관성을 확보하고

자 하였다. 이러한 분석 절차를 통해 단답형 설문

의 통한 전반적인 경향 파악과 개방형 설문을 통

한 의미 해석이 상호 보완적으로 이루어지도록 하

였다. 

Ⅲ. 결과 및 고찰

1. 초등학생의 지속가능발전교육에 관한 인식과 

경험

1) 초등학생의 지속가능발전교육에 관한 인지

도, 관심도, 필요도 

초등학생의 지속가능발전교육에 관한 인지도, 
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관심도, 필요도에 대한 조사 결과는 Table 2와 같

다. 먼저 지속가능발전교육의 인지도는 ‘보통이다’ 

(37.0%)의 응답 비율이 가장 높았으며, ‘알고 있

다’(31.3%)와 ‘매우 잘 알고 있다’(5.7%)를 합하면 

전체 응답자 중 74.0%가 보통 이상으로 인지하고 

있다. 관심도도 ‘보통이다’(39.0%)가 가장 높았고, 

‘관심 있다’(25.3%)와 ‘매우 관심 있다’(5.0%)를 

합쳐 전체의 69.3%가 보통 이상의 관심이 있는 것

으로 분석되었다. 지속가능발전교육의 필요도는 

상대적으로 더 높은 수치를 보였다. ‘필요하다’ 

(37.7%)의 응답이 가장 높았고, ‘매우 필요하다’ 

(25.3%), ‘보통이다’(34.7%)를 합하면 전체의 97.7%

가 보통 이상의 필요도에 공감하고 있는 것으로 

해석된다. 초등학생들은 지속가능발전교육에 대해 

상대적으로 높은 인지도와 관심을 보이고 있으며, 

특히 교육의 필요성에 대한 공감은 더욱 높은 수

준으로 나타났다. 이는 초등학생들이 현재는 지속

가능발전교육의 내용에 대해 충분히 숙지하지는 

못했더라도, 지속가능한 미래를 위한 교육이 필요

하다는 점을 인식하고 있음을 시사한다. 

초등학생의 지속가능발전교육에 관한 인지도, 

관심도, 필요도에 대해 성별, 학년별, 지역별 차이

를 분석한 결과는 Table 3과 같다.

인지도는 학년별로 유의미한 차이가 나타났는

Awareness Interest Perceived necessity

1 Fully unaware (8.7%) Not interested at all (8.7%) Not necessary at all (1.3%)

2 Unaware (17.3%) Not interested (22.0%) Not necessary (1.0%)

3 Neutral (37.0%) Neutral (39.0%) Neutral (34.7%)

4 Aware (31.3%) Interested (25.3%) Necessary (37.7%)

5 Fully aware (5.7%) Very much interested (5.0%) Very much necessary (25.3%)

Table 3. Differences in elementary school students’ awareness, interest, and perceived necessity 

of education for sustainable development by gender, grade level, and regional area 

Gender Grade level Area type

Female Male 4th 5th 6th Urban Suburban Rural

Awareness

Mean 3.08 3.08 3.27a 2.67b 3.40a 2.88 3.25 2.91

SD 0.994 1.057 0.916 1.009 0.975 1.060 0.992 0.949

t/F 1.482 F=17.581 F=4.478

p-value 0.971 0.001*** 0.018*

Interest

Mean 2.84 3.09 2.90 2.89 3.07 2.93 2.94 3.17

SD 0.932 1.076 1.024 1.015 0.997 1.073 0.989 0.834

t/F 3.059 1.085 0.556

p-value 0.081 0.339 0.529

Perceived 
necessity

Mean 3.90 3.82 3.74 3.79 3.97 3.78 3.87 4.04

SD 0.770 0.947 0.879 0.852 0.847 0.882 0.850 0.825

t/F t=0.849 1.604 1.017

p-value 0.002** 0.140 0.557
*p<0.05, **p<0.005, ***p<0.001, post hoc test: Duncan-test(a>b)

Table 2. Elementary school students’ awareness, interest, and perceived necessity of education for 

sustainable development (%)
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데, 학년별로는 6학년이 가장 높았으며, 5학년은 

상대적으로 낮았다(F=17.581, p<0.001). 필요도

는 성별에 따라 유의미한 차이가 나타났는데, 

(t=0.849, p<0.005) 여학생이 남학생보다 필요성

을 더 높게 인식하고 있었다. 관심도는 성별, 학년

별, 지역별로 모두 유의미한 차이가 없었다. 다만 

평균값을 비교해 보면, 6학년과 읍면지역 학생들

이 상대적으로 지속가능발전교육에 관심도가 높았

다. 이러한 결과는 초등학생의 발달 수준과 성별ㆍ

지역별 등의 특성을 고려한 맞춤형 접근이 필요함

을 시사한다. 

2) 초등학생의 지속가능발전교육 주제별 관심도

초등학생을 대상으로 지속가능발전교육 관련 

21개 주제에 대한 관심도를 조사한 결과는 Table 

4와 같다.

초등학생들은 환경 영역 주제(환경오염, 기후변

화, 생물다양성 등)에 가장 높은 관심을 보였으며, 

사회ㆍ경제 영역 주제(기업의 사회적 책임, 빈부 

격차 완화 등)에 대해서는 상대적으로 낮은 관심을 

보였다. 좀 더 상세히 살펴보면, ‘환경오염’(M= 

3.97)이 가장 높았으며, 다음으로 ‘기후변화’(M= 

3.90)였으며, 이어 ‘생물다양성’(M=3.83), ‘자연 

자원’(M=3.82)의 순으로 관심이 있었다. 이처럼 

환경 영역 주제는 일상생활이나 미디어와 교육과

정 내에서 자주 노출되는 내용이며, 기후 위기와 

연결된 학습 기회가 많아 학생들의 관심이 높게 

나타난 것으로 보인다. 사회적 영역 주제에 속한다

고 볼 수 있는 ‘인권’(M=3.58), ‘양성평등’(M= 

3.51), ‘사회정의’(M=3.44), ‘시민참여’(M=3.40) 등

은 평균 3.4~3.6 사이로 보통 이상의 관심은 있으

나, 환경 영역 주제만큼 강한 관심을 보이지 않았

다. 이는 사회적 이슈에 대한 경험 기회가 상대적

으로 적기 때문일 수 있다. 반면, 관심도가 낮은 

항목은 ‘기업의 사회적 책임’(M=3.29)과 ‘빈부 격

차 완화’(M=3.30)로 전체적으로 ‘보통 수준’의 관

심을 보여 경제적 지속가능성 영역에 관한 관심이 

상대적으로 낮음을 확인할 수 있다. 이러한 주제들

은 학생들에게는 다소 추상적으로 인식되거나 교

육적 맥락에서 다루어지는 빈도가 낮으므로, 학생

의 관심도가 낮게 나타날 수 있다. 이는 초등학생

들이 환경 중심의 지속가능발전 주제에 상대적으

로 높은 관심을 보이고 있으며, 지속가능발전교육

이 교육 현장에서 주로 환경 중심으로 이루어져 

왔음을 반영하는 결과로 해석된다.

Variables Mean SD Variables Mean SD Variables Mean SD

Human rights 3.58 0.909 Gender equality 3.51 1.052 Environmental pollution 3.97 0.895

Peace and security 3.68 0.905 Health and well-being 3.52 0.966
Sustainable food 

production 
3.69 1.003

Unification 3.71 1.098
Globalization and 

international responsibility
3.55 1.022

Sustainable cities and 
communities

3.58 0.983

Cultural diversity 3.75 0.936 Natural resources 3.82 1.012
Disaster prevention and 

mitigation
3.52 1.033

Social justice 3.44 0.981 Energy 3.66 1.007
Responsible consumption 

and production
3.44 0.978

Civic engagement 3.40 1.015 Climate change 3.90 0.976
Corporate social 

responsibility
3.29 1.062

Partnership 3.39 0.970 Biodiversity 3.83 1.046 Reducing inequality 3.30 1.080

Table 4. Elementary school students’ interest in the topic of education for sustainable development
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초등학생의 지속가능발전교육의 주제별 관심 

정도를 성별, 학년별, 지역별 배경 변인에 따라 분

석한 결과, 성별에서는 ‘인권’, ‘평화ㆍ안보’, ‘문화

다양성’, ‘연대(파트너십)’, ‘세계화ㆍ국제적 책임’, 

‘빈부 격차 완화’에서, 학년별에서는 ‘건강과 웰

빙’, ‘생물다양성’, ‘빈부 격차 완화’에서, 지역별에

서는 ‘시민참여’에서 통계적으로 유의한 차이가 나

타났다. Table 5에는 유의한 차이가 확인된 항목

들만을 제시하였다.

성별에 따른 차이에서는 ‘인권’(t=-1.260, p< 

0.005), ‘평화ㆍ안보’(t=-0.157, p<0.05), ‘문화다

양성’(t=3.68, p<0.05), ‘연대 (파트너십)’(t=-1.260, 

p<0.005), ‘세계화ㆍ국제적 책임’(t=-0.360, p< 

0.001), ‘빈부 격차 완화’(t=-1.182, p<0.005)의 

항목에서 유의미한 결과가 나타났다. ‘문화다양성’

과 ‘연대 (파트너십)’에 대해서는 여학생이 조금 더 

높은 관심을 보였고, 나머지 네 가지 주제 모두 남

학생이 여학생보다 더 높은 관심을 보였다. 이는 

남학생들이 사회적 영역과 경제적 영역의 지속가

능성 주제에서 상대적으로 더 높은 관심이 있음을 

시사한다. 학년별 차이에서는 ‘건강과 웰빙’(F= 

4.814, p<0.005), ‘생물다양성’(F=3.756, p<0.05), 

‘빈부 격차 완화’(F=4.288, p<0.05)에서 통계적으

로 유의미한 차이가 나타났다. ‘건강과 웰빙’과 ‘생

물다양성’은 4학년들이 가장 높은 관심을 보였으

며, 학년이 높아질수록 관심도가 감소하는 경향이 

Variables Mean SD t/F p-value

Human rights Gender
Female 3.57 0.799

t=−0.102 0.004**

Male 3.58 1.015

Peace and security Gender
Female 3.68 0.799

t=−0.157 0.010*

Male 3.69 1.007

Cultural diversity Gender
Female 3.77 0.860

t=3.68 0.048*

Male 3.73 1.012

Civic engagement Area type

Urban  3.58a 0.999

F=3.589 0.029*Suburban 3.26b 1.206

Rural  3.43ab 0.896

Partnership Gender
Female 3.32 0.877

t=-1.260 0.007**

Male 3.47 1.058

Health and well-being Grade level

4th  3.83a 0.963

F=4.814 0.009*5th 3.46b 0.990

6th 3.40b 0.907

Globalization and 
international responsibility

Gender
Female 3.53 0.887

t=0.360 0.001***

Male 3.57 1.150

Biodiversity Grade level

4th 4.10a 1.009

F=3.756 0.024*5th 3.82ab 1,041

6th 3.67b 1.047

Reducing the gap between 
rich and poor

Gender
Female 3.33 0.964

t=−1.182 0.005**

Male 3.55 0.983

Grade level

4th 3.09b 1.189

F=4.288 0.015*5th 3.21b 0.982

6th 3.52a 1.077
*p<0.05, **p<0.005, ***p<0.001, post hoc test: Duncan-test(a>ab>b)

Table 5. Elementary school students’ differences in interest in the education for sustainable 

development according to gender, grade level, and regional area 
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확인되었다. 반면, ‘빈부 격차 완화’는 6학년들의 

관심도가 가장 높아, 학년이 올라갈수록 경제적 영

역에 대한 인식이 확대되고 있음을 보여주었다. 지

역별 차이에서는 ‘시민참여’(F=3.589, p<0.05)에

서 유의미한 차이가 나타났다. 대도시 학생들이 가

장 높은 관심을 보였으며, 중소도시, 읍면지역 학

생의 순으로 나타났다. 이는 도시 규모에 따라 사

회 참여 관련 경험의 차이가 학생들의 관심도에 

영향을 미쳤을 가능성을 시사한다. 

요약하면, 지속가능발전교육 주제에 대한 관심

도는 성별, 학년별, 지역에 따라 차이를 보였다. 

남학생은 사회ㆍ경제적 주제에서 더 관심을 보였

으며, 4학년은 환경ㆍ건강 관련 주제, 6학년은 사

회적 이슈에 대해 관심이 높았다. 또한, 대도시 학

생일수록 공동체 관련 주제에 대해 더 관심을 나

타냈다. 이는 학생의 성별, 학년별 발달 수준, 지

역 사회의 환경 등을 고려한 맞춤형 지속가능발전

교육의 접근이 필요함을 시사한다. 

3) 초등학생의 지속가능발전교육 주제별 학습 

경험 

초등학생들이 지속가능발전교육의 주제별 학습 

경험을 복수 응답하게 한 결과는 Table 6과 같다. 

‘인권’(292명), ‘환경오염’(258명), ‘기후변화’(250명), 

‘문화다양성’(243명) 등의 주제에 높은 비율로 응

답한 반면, ‘지속가능한 도시와 주거지’(83명)와 

‘빈부 격차 완화’(91명), ‘지속가능한 식량 생산’ 

(98명) 등은 상대적으로 가장 적게 다루어진 주제

로 나타났다. 이러한 결과는 첫째, 교육과정과 교

과서에서의 반영 정도 차이를 통해 유추할 수 있

다. 상위권에 위치한 주제들은 사회, 과학, 도덕, 

통합교과 등에서 비교적 자주 다루어지는 반면, 하

위권 주제들은 교육과정 내 명시적 반영이 미흡하

거나 초등학교 수준에서 접근하기 어려운 복합적 

성격을 지닐 가능성이 있다. 둘째, 초등학생들의 

연령과 인지 수준을 고려할 때, 초등학생들은 자신

의 일상생활과 연결된 환경 주제에 대해 더 높은 

관심을 보이는 경향이 있으며, 추상적인 사회적 영

역의 주제는 인지 발달상 개념화되기 어려운 주제

로 이해나 접근에 한계를 보일 수 있다. 셋째, 초

등학생의 지속가능발전교육의 주제는 초등교사들

의 수업 선택에 영향을 받는 것으로 해석할 수 있

다. 이는 Table 9의 결과에서도 나타났지만, 초등

교사들의 지속가능발전교육에 관한 인식은 환경 

및 일부 사회적 영역의 주제에 집중되어 있어, 실

제 수업에서도 높은 비율로 다루어지고 있다. 이는 

초등교사들이 상대적으로 익숙하고, 지도 경험이 

Variables n Variables n Variables n

Human rights 262 Peace and security 141 Unification 220

Cultural diversity 243 Social justice 133 Civic engagement 155

Partnership 120 Gender equality 156 Health and well-being 115

Globalization and international 
responsibility

139 Natural resources 201 Energy 186

Climate change 250 Biodiversity 148 Environmental pollution 258

Sustainable food production 98
Sustainable cities and 

communities
83

Disaster prevention and 
mitigation

146

Responsible consumption and 
production

128 Corporate social responsibility 119 Reducing inequality 91

Table 6. Elementary school students’ learning experiences in education for sustainable development

(Multiple Responses)  (n= No. of Responses)
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많은 주제를 선택해 수업을 활용하는 경향에 따른 

것으로 볼 수 있다. 

초등학생의 지속가능발전교육 주제별 관심도와 

학습 경험의 결과를 종합하면, 환경 영역의 주제

(환경오염, 기후 변화 등)와 일부 사회적 영역의 

주제(인권, 문화다양성)는 관심도와 학습 경험이 

모두 높게 나타났다. 이러한 주제에 관해서는 관심

과 교육 실행 간에 정합성이 존재한다. 반면, 사회

ㆍ경제 영역에 해당하는 주제들의 관심도는 상대

적으로 보통 이상으로 나타났으나, ‘빈부 격차 완

화’, ‘지속가능한 도시와 주거지’ 등과 관련된 학습 

경험은 낮은 수준에 머물렀다. 이는 학생들이 해당 

주제에 대해 관심을 가지고 있음에도 불구하고, 학

교 교육에서 실제로 접할 기회가 부족함을 보여주

는 대표적인 사례라 할 수 있다. 이러한 결과는 사

회ㆍ경제 영역 주제의 교육적 반영이 미흡하거나, 

초등교사의 주제 선택 경향과 관련되어 있을 가능

성을 시사한다. 주제 중에 건강과 웰빙은 관심도에 

비해 학습 경험이 낮고, 통일은 관심도는 낮으나 

학습 경험은 높았다. 통일과 같은 주제는 교과서에

서 주제 통합형으로 반복 노출되는 학습 경험의 

영향일 수 있다. 본 통계에 따른 시사점은 학생들

의 관심에 기반한 교육 내용 선정, 특히 사회적, 

경제적 영역의 주제 강화가 필요함을 보여준다. 

2. 초등교사의 지속가능발전교육에 관한 인식과 

경험

1) 초등교사의 지속가능발전교육 인식: 단답형 

설문 분석 

가) 초등교사의 지속가능발전교육에 관한 인식

① 초등교사의 지속가능발전교육 주제에 관한 

인식

초등교사들을 대상으로 지속가능발전교육의 주

제에 관한 인식을 복수 응답으로 조사한 결과, 환

경 영역 주제에 대한 인식이 가장 높게 나타났다

(Table 7). ‘기후변화’(16명), ‘환경오염’(10명)등

의 주제에 대한 응답이 높았는데, 이러한 경향은 

초등교사들이 지속가능발전교육에서 환경 교육을 

핵심 영역으로 인식하고 있다고 볼 수 있다. 사회 

영역 주제에서는 ‘문화다양성’(9명)과 ‘인권’(8명) 

등의 주제에 상대적으로 높은 응답을 보였으며, 

‘시민참여’(3명), ‘사회정의’(3명), ‘양성 평등’(1명) 

등의 주제는 낮은 응답 결과를 보여, 초등교사들이 

사회적 영역 주제 전반에 대해 일관되게 인식하고 

있는 것이 아님을 알 수 있다. 한편, 경제 영역 주

제 중 ‘지속가능한 생산과 소비’(11명)의 주제 응

답이 높아 비교적 높은 인식을 보인 것으로 나타

나, 경제 영역이어도 친환경적 소비 생활과 직접 

연결되어 있는 것은 초등교사들에게 쉽게 받아들

Variables n Variables n Variables n

Human rights  8 Peace and security 4 Unification  1

Cultural diversity  9 Social justice 3 Civic engagement  3

Partnership  5 Gender equality 1 Health and well-being  3

Globalization and international 
responsibility

 6 Natural resources 5 Energy  4

Climate change 16 Biodiversity 3 Environmental pollution 10

Sustainable food production   3
Sustainable cities and 

communities
1

Disaster prevention and 
mitigation

 1

Responsible consumption and 
production

11
Corporate social 

responsibility
3 Reducing inequality  2

Table 7. Elementary school teachers’ awareness of the topic of education for sustainable development

(Multiple Responses) (n= No. of Responses)
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여지고 있는 것으로 보인다. 반면, ‘빈부 격차 완

화’(2명), ‘통일’(1명), ‘양성평등’(1명), ‘재해 예방

ㆍ감소’(1명) 등의 주제는 응답 비율이 매우 낮게 

나타났는데, 이는 초등교사들이 이러한 사회 구조

적 주제에 대해 상대적으로 그 중요성을 낮게 인

식하고 있음을 나타냈다. 초등교사의 인식은 교육 

내용의 선정과 실행에 직접적인 영향을 미치므로, 

지속가능발전교육의 세 영역이 수업에 균형 있게 

반영되기 위해서는 교사들이 모든 주제에 대해 균

형 잡힌 인식을 갖도록 하는 것이 바람직하다.

② 초등교사의 지속가능발전교육 필요성과 방

향성에 관한 인식 

초등교사들의 지속가능발전교육의 필요성과 방

향성에 관한 인식을 조사한 결과는 Table 8과 같

다. 지속가능발전교육의 필요성에 대해서 ‘매우 필

요하다’라고 응답한 초등교사는 14명(70.0%), ‘필

요하다’라고 응답한 초등교사는 6명(30.0%)으로, 

전체 응답자 모두가 지속가능발전교육의 필요성을 

인식하고 있는 것으로 나타났다. 

지속가능발전교육의 방향성에 관한 인식 조사 

결과, 모든 항목에서 ‘필요하다’ 또는 ‘매우 필요하

다’의 응답 비율이 높았다. 첫째, ‘환경ㆍ사회ㆍ경

제의 관계에 대한 균형 있고 통합적인 관점 형성’

과 둘째, ‘세대 간ㆍ세대 내 생태적 형평성에 대한 

이해와 적용’, 셋째, ‘공동의 미래에 관한 의사 결

정에 참여하고 변화를 이끌어내는 실천 역량 함양’

의 항목은 평균값이 4.65로 나타났다. ‘지속가능

하지 못한 사회 체제와 생활방식에 대한 비판적 

성찰 능력 증진’ 항목은 평균값이 4.60으로 조금 

낮았으나, 여전히 높은 수준의 방향성을 가지는 것

으로 확인되었다. 이상의 결과는 초등교사들이 지

속가능발전의 세 요소인 환경, 사회, 경제의 통합

적 가치 형성을 중시하고, 현재 세대와 미래 세대 

간의 관계, 형평성과 책임에 공감하며, 공동체의 

미래에 주도적으로 참여하고 변화를 이끌어낼 수 

Variables
Not 

necessary 
at all

Not 
necessary

Neutral Necessary
Very 

necessary
M SD

The necessity of education for sustainable 
development

- -
6

(30)
14

(70)
4.70 4.70

D
irectionality

EnvironmentㆍFormation of balanced and 
integrated values and perspectives on 
social and economic relationships

1
(5.0)

5
(25.0)

14
(70.0)

4.65 0.587

Understanding and application of 
intergenerational, intragenerational, and 
ecological equity, including the 
relationship between current and future 
generations

- - -
7

(35.0)
13

(65.0)
4.65 0.489

Enhance the ability to reflect critically on 
the current unsustainable social system 
and lifestyle.

-
1

(5.0)
1

(5.0)
3

(15.0)
15

(75.0)
4.60 0.821

Engage in decision-making about a 
shared Future and cultivate practices 
that lead to change.

-
1

(5.0)
-

4
(20.0)

15
(75.0)

4.65  0.745

Table 8. Elementary school teachers’ awareness of the necessity and direction of education for 

sustainable development (%)
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있는 실천적 역량의 함양을 지속가능발전교육의 

핵심 방향으로 인식하고 있음을 보여준다.

나) 초등교사의 지속가능발전교육 교수 실천 경험 

① 초등교사의 지속가능발전교육 주제별 교수 

경험

초등교사들이 교과 수업이나 학교 내 프로그램 

및 활동을 통해 실제로 다루고 있는 지속가능발전

교육 주제별 교수 경험에 관한 분석 결과는 Table 

9와 같다. 

초등교사들은 주로 ‘환경오염’(20명)‘, ’기후변

화’(16명) 와 같은 환경 영역 주제와 ‘문화 다양

성’(16명), ‘인권’(15명), ‘양성평등’(14명)과 같은 

사회 영역 주제를 실제 수업에서 다루고 있다. 이

는 지속가능발전교육의 핵심 영역인 환경 및 사회 

영역이 일부 균형 있게 반영되고 있으며, 교과와의 

연계가 용이하고 학생들의 접근성이 높은 주제를 

중심으로 교육이 이루어지고 있음을 시사한다. ‘자

연자원’(11명), ‘에너지’(10명), ‘지속가능한 생산

과 소비’(10명), ‘시민참여’(9명), ‘연대(파트너십) 

’(8명), ‘재해예방’(8명) 등의 주제는 중간 수준의 

수업 경험을 보이고 있는데, 이러한 주제들은 특정 

수업이나 프로젝트 활동을 통해 간헐적으로 다뤄

지는 경향이 있는 것으로 추정된다. 반면, ‘지속가

능한 도시와 주거지’(1명), ‘세계화와 국제적 책

임’(4명), ‘빈부 격차 완화’(4명) 등의 주제는 수업 

경험 빈도가 가장 낮은 것으로 나타났다. 이는 해

당 주제들이 교육과정 내 명시성이 부족하거나, 교

사의 수업 설계에서 상대적으로 덜 반영되고 있는 

주제임을 시사한다. 

종합적으로 보면, 초등교사들은 교과 수업과 학

교 프로그램을 통해 환경 및 인권 중심의 주제를 

수업에서 주로 다루고 있는 반면, 사회 구조적 주

제나 글로벌 차원의 책임성, 도시계획, 빈부 격차 

등과 같은 복합적 주제에 대해서는 교수 실천 경

험이 상대적으로 낮은 것으로 나타났다. 이는 교육 

내용의 확장과 주제 간 균형 있는 통합의 필요성

을 시사하며, 지속가능발전교육의 주제를 보다 균

형 있게 다룰 수 있도록 교육과정 재구성이 요구

된다. 

초등교사들의 지속가능발전교육 주제별 인식과 

교수 경험을 비교해 본 결과, 환경 영역 주제(기후

변화, 환경오염)는 교사의 인식과 교수 경험이 일

치하여, 실제 수업에서 활발히 다루어지고 있음을 

알 수 있다. 초등교사들의 인식은 높지만 교수 경

험이 낮은 주제로는 ‘지속가능한 생산과 소비’와 

‘세계화ㆍ국제적 책임’, ‘인권’ 등인데, 이는 정책

과 교과서 반영 영향이라고 볼 수 있다. 반면 초등

Variables n Variables n Variables n

Human rights 15 Peace and security  7 Unification 12

Cultural diversity 16 Social justice  6 Civic engagement  9

Partnership  8 Gender equality 14 Health and well-being  7

Globalization and international 
responsibility

 4 Natural resources 11 Energy 10

Climate change 16 Biodiversity 12 Environmental pollution 20

Sustainable food production  6
Sustainable cities and 

communities
 1

Disaster prevention and 
mitigation

 8

Responsible consumption and 
production

10 Corporate social responsibility  7 Reducing inequality  4

Table 9. Teaching experience in education for sustainable development   

  (Multiple Responses) (n= No. of Responses)
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교사들의 인식 수준은 낮지만, 교수 경험이 많은 

주제로는 ‘양성평등’, ‘통일’, ‘생물 다양성’ 등이 

있으며, 이는 교육과정 편성의 영향과 교과 내용의 

반복적 노출 가능성에 기인한 것으로 보인다. 한

편, ‘지속가능한 도시와 주거지’, ‘빈부 격차 완화’ 

등은 초등교사들의 인식과 교수 경험이 모두 낮게 

나타났다. 이상의 결과를 종합하면, 초등교사들의 

지속가능발전교육에 대한 인식은 환경 및 일부 사

회적 주제에 집중되어 있으며, 이러한 주제들은 실

제 수업에서도 비교적 높은 비율로 다루어지고 있

음을 알 수 있다. 반면 사회ㆍ경제적 주제는 인식 

수준과 교수 경험이 모두 낮거나 수업 실행으로 

이어지지 않는 경우가 많아, 교육 내용의 균형성과 

주제의 다양성 확보가 필요하다.

 

② 초등교사의 지속가능발전교육을 통해 함양

하고자 하는 지속가능발전교육역량 

초등교사들이 지속가능발전교육을 통해 초등학

생들에게 함양하고자 하는 지속가능발전교육역량

에 관한 인식을 조사한 결과는 Table 10과 같다. 

지속가능발전교육역량이란 사회, 경제, 환경의 영

역에서 지역 사회와 세계가 직면하고 있는 다양하

고 복잡한 문제들을 인식하고 이를 해결할 수 있

는 능력으로, 지속가능발전교육의 실천에 있어 중

요한 기준이 된다. 

초등교사들은 지속가능발전교육을 통해 길러야 할 

핵심역량으로 ‘시스템 사고(System Thinking)’ 

(20명)를 가장 많이 강조하였는데, 시스템 사고는 

문제를 전체적 관점에서 바라보고 구성 요소 간의 

상호작용을 이해함으로써, 지속가능발전교육을 단

편적인 지식이 아닌 복합적 구조로 인식하도록 하

는 데 기여하기 때문에 가장 중요하게 인식된 것

으로 보인다. 두 번째로 많이 언급된 역량은 ‘타인

과 생명에 대한 존중’(19명)으로, 이는 배려와 생

명 존중, 공동체 의식을 바탕으로 학생들에게 타인

을 이해하고 존중하며 더불어 살아가는 자세를 기

르려는 태도를 기르고자 하는 교사들의 의지를 보

여준다. 세 번째와 네 번째로는 ‘미래지향적 사고’

와 ‘협의와 공감대 형성’이 각각 14명에 의해 응답

되었다. 미래지향적 사고는 미래 사회의 변화와 불

확실성에 능동적으로 대비하고, 지속가능한 삶을 

스스로 설계할 수 있는 능력이며, ‘협의와 공감대 

형성’은 다양한 이해관계자와의 소통과 협력을 통

해 공동의 문제를 해결하는 능력으로, 공동체 중심

의 지속가능성을 실현하는 데 중요한 역량으로 인

식되었다. 이외에도 ‘비판적 사고’(12명), ‘자기표

현 및 의사소통 능력’(9명) 등이 비교적 높은 비율

로 응답하였다. ‘비판적 사고’는 지속가능성과 관

련된 문제를 다양한 시각에서 분석하고 비판적으

로 해석할 수 있는 능력이며, 자기표현 및 의사소

통 능력은 자신의 생각을 명확하게 전달하고 타인

과의 긍정적 관계 속에서 협력할 수 있는 소통 역

량으로, 지속가능한 사회를 위한 핵심 능력 중 하

나로 평가된다. 한편 ‘불확실성을 고려한 의사결

Competences n Competences n Competences n

Critical thinking 12 Systems thinking 20 Forward-looking thinking 14

Decision making under 
uncertainty 

-
Self-expression and 

communication
 9 Value clarification  3

Respect for others and life 19
Consultation and consensus 

formation
14

Blending tradition and 
innovation

 2

Table 10. Elementary school teachers’ perceptions of competencies in education for sustainable 

development 

(Multiple Responses) (n= No. of Responses)
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정’ 역량에 대한 응답은 나타나지 않았는데, 이는 

해당 역량이 교육 현장에서 상대적으로 덜 강조되

고 있거나 교사들이 구체적으로 인식하지 못하고 

있음을 시사한다.

③ 초등교사의 지속가능발전교육 수업 과정에

서의 어려움 

초등교사들이 지속가능발전교육 수업을 실행하

는 과정에서 겪는 주요 어려움을 복수 응답으로 

조사한 결과는 Table 11과 같다. 

초등교사들은 지속가능발전교육 수업 실천의 

주요 어려움으로 ‘관련 교수ㆍ학습 프로그램이나 

자료의 부족’(10명)과 ‘학교 차원의 실천 의지 부

족’(10명)을 가장 많이 지적하였다. 이는 초등교사

들이 지속가능발전교육을 실제 수업에 적용하는 

과정에서 구체적이고 실질적인 지원체계가 부재하

다는 점을 가장 큰 문제로 인식하고 있음을 보여

준다. 다음으로는 ‘교사의 관심 및 인식 부족’(9명)

과 ‘교사의 전문성 부족’(7명)이 주요 어려움으로 

나타났다. 이는 일부 교사들이 지속가능발전교육

의 필요성과 의의에 대해 충분히 공감하지 못하거

나, 관련 내용을 효과적으로 가르칠 수 있는 전문

성이 부족함을 의미한다. 학생 관련 요인으로는 

‘학생의 관심 및 인식 부족’(5명)과 ‘학생이 지속가

능발전교육의 개념과 내용을 이해하기 어려움’ 

(4명)이 응답되었다. 이는 지속가능발전교육의 내

용이 초등학생에게는 다소 추상적이거나 생소하게 

느껴질 수 있으며, 연령과 발달 수준에 적합한 교

육 내용과 접근 방식이 요구된다는 점을 반영한다. 

수업 운영 측면에서는 ‘지속가능발전교육을 위한 

시간 할애의 어려움’(4명)이 수업 실천을 저해하는 

요인으로 나타났다. 이는 이미 촘촘하게 구성된 교

과 중심 수업 시간 내에서 지속가능발전교육을 별

도로 운영하기 어렵다는 현실적인 제약을 반영한

다. 한편, ‘학교 예산의 부족’(0명), ‘교육과정에 반

영된 정도가 미약함’(3명)은 상대적으로 낮은 응답

률을 보였다. 이는 초등교사들이 형식적 제도나 예

산보다도 일선 교실에서 실제로 지속가능발전교육

을 실행할 수 있는 구체적인 환경과 실천 기반의 

부재를 더욱 심각한 문제로 인식하고 있음을 보여

준다. 

 

2) 초등교사의 지속가능발전교육에 관한 인식:

개방형 설문 분석 

가) 초등교사의 지속가능발전교육에 관한 현황

과 수준에 대한 인식 

초등교사들은 우리나라의 지속가능발전교육 현

황에 대해 ‘성장기’ 단계에 있다고 인식하는 비율이 

가장 높았으며(12명, 60.0%), ‘초기’(3명, 15.0%) 

또는 ‘성숙기’(4명, 20.0%)로 응답한 교사도 일부 

존재하였다. 교육 수준에 대해서는 과반수 이상이 

‘보통 수준’(11명, 55.0%)으로 인식하고 있었으

며, ‘성장기’ 또는 ‘성숙기’로 응답한 교사 중 ‘높

은 수준’이라고 평가한 비율은 20.0%(4명)에 불과

Category n Category n

Weak degree of reflection in the curriculum 3
Lack of relevant teaching and learning programs 

or materials
10

Lack of attention and awareness of teachers 9 Lack of professionalism of teachers 7

Lack of attention and awareness of students 5 Difficulty in understanding of contents 4

Lack of will to practice at the School Level 10 Difficulty in dedicating time 4

Limited funding of schools 0 Others

Table 11. Elementary school teachers’ difficulties of education for sustainable development classes 

(Multiple responses) (n=No. of Responses)
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하였다. 반면, 지속가능발전교육의 현황을 ‘초기’ 

또는 ‘성장기’로 인식한 일부 교사들은 교육 수준

을 ‘저수준’(5명, 25.0%)으로 평가하여, 지속가능

발전교육에 대한 교사들의 인식은 전반적으로 성

장 단계에 있으나 교육의 질적 수준에 대해서는 

여전히 비판적으로 보고 있음을 알 수 있다.

 

지속가능발전교육은 다양한 분야로 구성되어 

있으며, 그 필요성에 대해서는 충분히 인식하

고 있다. 실제로 환경, 자원 절약과 같은 일부 

영역에서는 교육 활동이 꾸준히 이루어지고 있

는 것으로 보인다. 이렇게 보면 지속가능발전

교육은 현재 ‘성장기’에 해당한다고 판단된다. 

다만, 교육 활동의 실천 정도는 영역별로 차이

가 크기 때문에 전반적인 교육 수준은 아직 ‘보

통 수준’에 있다. (초등교사 10)

지속가능발전교육은 이미 ‘성숙기’에 도달했으

며, 교육 수준도 ‘높은 수준’이라고 판단 된다. 

환경 관련 교육 내용이 대부분의 교과에 반영

되어 있고, 선생님들의 인식 수준도 또한 전반

적으로 향상되었기 때문이다. (초등교사 11)

지속가능발전교육과 관련된 내용을 처음 접한 

지 10년이 지났으나, 그때나 지금이나 내용 면

에서 변화는 뚜렷하게 체감되지 않는다. 더군

다나 학교 현장에서는 지속가능발전교육이 실

질적으로 이루어지는 사례는 찾아보기 어렵다. 

그나마 환경 영역은 일부 강조되고 있지만, 사

회적 경제적 측면에서는 교육적 접근이 여전히 

부족한 실정이다. 전체적으로 볼 때 교육 수준

이 ‘보통 수준’에 미치지 못하며, 관련 교육을 

관심 있게 실천하는 교사도 많지 않은 것으로 

보인다. (초등교사 15)

 

초등교사들의 지속가능발전교육에 관한 현황과 

수준에 대한 인식을 분석한 결과, 교육의 실천 정

도와 질적 수준에 대해 교사 간 견해 차이가 존재

하는 것으로 나타났다. 일부 교사들은 환경 및 자

원 절약 등 특정 영역에서의 지속적인 교육 활동

을 근거로, 현재 지속가능발전교육이 ‘성장기’에 

해당하며 실천 수준도 일정 수준에 도달했다고 평

가하였다. 또 다른 일부 교사들은 환경 관련 내용

이 대부분의 교과에 반영되어 있고, 교사들의 인식 

수준도 향상되었다는 점에서 지속가능발전교육이 

이미 ‘성숙기’에 도달하였으며, 교육 수준 역시 ‘높

은 수준’이라고 평가하였다. 반면 일부 초등교사들

은 교육 내용의 실질적 변화가 체감되지 않으며, 

실제 학교 현장에서 구체적인 실천 사례를 찾아보

기 어렵다는 점과 환경 영역 외에 사회적ㆍ경제적 

주제에 대한 교육적 접근은 여전히 미흡하다고 평

가하여 교육 수준이 ‘보통 수준’에 머물거나 그 이

하라고 평가하기도 하였다. 이러한 인식 차이는 선

행연구들에서도 유사한 결과가 보고된 바 있는데, 

그 내용은 지속가능발전교육이 실제로 이루어지고 

있음에도 불구하고 교사들이 이를 지속가능발전교

육으로 인식하지 못한다는 점을 지적하였다. 종합

하면, 초등교사들은 지속가능발전교육의 필요성에

는 대체로 공감하고 있으나, 교육의 현황은 ‘성장

기’이며, 수준은 ‘보통 수준’으로 인식하고 있으며, 

이는 영역별 실천 격차와 교사들의 인식 다양성에

서 기인하는 바가 크다.

 

나) 초등교사의 지속가능발전교육 목표에 관한 

인식

초등교사들은 지속가능발전교육의 목표가 단순

히 환경보호나 지식 전달에 머물러서는 안 되며, 

포괄적이고 실천적인 방향으로 설정되어야 한다고 

보았다. 특히 초등학생들이 지속가능한 삶을 주도
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적으로 실천할 수 있도록, 장기적이고 일관된 목표 

수립이 필요하다고 하였다.

지속가능발전교육의 목표는 환경 보존과 경제 

성장의 과정에서 인간다운 삶을 보장하는 것이 

목표라 생각된다. 이러한 생활을 하기 위해 환

경, 사회, 경제 전반에 관련된 문제를 해결하는

데 필요한 가치와 행동을 배울 수 있게 해야 한

다. (초등교사 2) 

지속가능발전교육은 이제 선택이 아닌 필수적

인 교육 과제로 받아들여지고 있다. 단순한 개

념이나 정보를 아는 데 그치는 것이 아니라, 학

생들이 실제 삶 속에서 실천할 수 있도록 구성

되어야 한다. 지식 전달을 넘어 행동으로 이어

질 수 있는 교육이야말로 지속가능발전교육의 

핵심이라고 할 수 있다. (초등교사 11)

지속가능발전교육 목표에서 사회적 영역의 내

용이 충분히 반영되지 못하고 있다는 점이 아

쉽다. 교육 불평등 해소, 인권, 사회적 책임, 차

별 문제 등은 학생들이 반드시 인식해야 할 주

제이다. 현재의 교육 목표에서는 상대적으로 

소홀히 다루어지고 있다. 이를 보완하는 목표

가 설정되어야 한다. (초등교사 8) 

지속가능발전교육은 현재 학교 현장에서 실질

적으로 이루어지기 어려운 분위기이며, 특히 

사회적ㆍ경제적 지속가능성 영역은 거의 다루

어지지 않고 있다. 특히 노동과 관련된 교육은 

학생들이 반드시 접해야 할 중요한 영역이라고 

생각하지만, 실제로는 교육 목표나 내용에 충

분히 반영되지 못하고 있다. (초등교사 15)

디지털 환경이 빠르게 변하는 시대에도 지속가

능발전교육의 본질이 약화되어서는 안 된다고 

생각한다. 특히 학생들이 주체적으로 참여할 

수 있는 체험 중심의 실천적 교육이 강조되어

야 한다고 본다. 단지 정보를 제공하는 데 그치

지 않고, 학생이 실천의 주체가 될 수 있도록 

목표가 설계되어야 한다고 생각한다. (초등교

사 20)

종합적으로 볼 때, 초등교사들은 지속가능발전

교육의 목표를 학생들이 지속가능한 삶을 실천할 

수 있도록 지원하는데 두고 있는 것으로 나타났다. 

이는 초등교사들이 지속가능발전교육을 단순한 지

식 전달을 넘어, 학생들의 행동 변화를 유도하는 

실천 중심의 교육으로 인식하고 있음을 보여준다. 

특히 지속가능발전교육은 환경보호에만 국한되지 

않고, 사회적ㆍ경제적 지속가능성까지 아우르는 

통합적 목표 설정이 필요하다. 이러한 교육 목표는 

초등학생들의 실제 삶과 밀접하게 연계되어야 하

며, 디지털 시대에도 체험과 실천이라는 지속가능

발전교육의 핵심 가치가 유지될 수 있도록 교육 

방향이 설정되어야 할 것이다.

다) 지속가능발전교육의 성과와 한계

지속가능발전교육은 국제적 흐름에 발맞추어 

다양한 정책과 교육과정 개정을 통해 추진되어 왔

다. 실제로 교육 현장에 반영된 이후 일부 학생들

의 인식 변화와 실천 행동을 이끌어내는 등 긍정

적인 성과들이 나타났으나, 여전히 한계점들이 발

견된다. 

 

지속가능발전교육은 학생들이 환경보호의 중요

성을 인식하고, 실천으로 연결할 수 있도록 도

와주는데 일정 부분 기여했다. 교육 현장에서 

그 효과를 어느 정도 볼 수 있었다. (초등교사 4)

교육정책의 변화에 따라 교육과정에서 여러 교

과에 걸쳐 시기적으로 잘 반영되어 왔다. 이를 
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통해 학생들이 환경 문제뿐만 아니라 지속가능

한 삶의 가치를 인식하고 작은 실천으로 이어

가려는 모습이 나타나는 것을 보면서, 교육적 

성과가 있다고 판단하였다. (초등교사 10)

일부 사례에서는 학생들이 지속가능한 삶의 태

도를 자연스럽게 받아들이고, 이를 실생활 속

에서 실천하려는 노력을 보인 적이 있었다. 이

러한 점에서 지속가능발전교육이 긍정적인 영

향을 주고 있다고 느꼈다. (초등교사 7) 

 

이처럼 지속가능발전교육은 초등학생들이 환경

보호와 지속가능한 삶의 가치를 인식하고 이를 자

연스럽게 수용하여 일상에서 실천으로 이어가도록 

하는 데 긍정적인 영향을 미쳤다. 그러나 초등교사

들은 지속성과 구조적 지원이 부족할 경우, 지속가

능발전교육이 일시적인 성과에 그칠 수 있다는 한

계를 지적하였다.

지속가능발전교육의 방향이 정권에 따라 바뀌

다 보니, 장기적인 교육 계획을 세우기 어렵고, 

안정적으로 운영하기가 쉽지 않다. 정책의 일

관성과 지속성이 보완되어야 한다. (초등교사1)

이미 교육과정이 과밀한 상황에서 지속가능발

전교육을 별도로 강조하거나 ‘의무교육’처럼 접

근할 경우, 교사 입장에서는 업무 부담이 크게 

느껴진다. 여러 교과에서 유사한 내용이 반복

되면서 오히려 교육의 효율성도 떨어지는 것 

같다. (초등교사 3) 

최근 연수는 디지털 교육 위주로 편중되어 있

다. 그로 인해 지속가능발전교육과 관련된 교

사 연수는 충분하지 않다. 그러다 보니 교사의 

전문성을 키우는데 한계가 있다고 본다. (초등

교사 11)

지속가능발전교육에 대한 사회 전체의 인식 수

준이 낮아서 실천이 쉽지 않은 상황이다. 실질

적으로 지속가능발전교육이 제대로 이루어지려

면 교육자료와 인프라같은 기반이 뒷받침되어

야 한다. (초등교사 18)

초등교사들은 지속가능발전교육이 일정한 성과

를 거두었다는 점에는 공감하지만, 이러한 성과가 

학교 현장에 실질적으로 정착하기 위해서는 구조

적ㆍ실천적 과제의 해결이 필요하다고 인식하고 

있다. 특히 정책의 지속성과 일관성 확보, 교사의 

전문성 강화를 위한 실효성 있는 연수 제공, 과밀

한 교육과정 속에서의 효율적 통합 방안 마련, 교

육자료와 인프라의 체계적 구축, 그리고 학생과 교

사 모두의 인식 제고가 병행되어야 한다고 강조하

였다. 

이상의 초등교사들을 대상으로 연구 결과를 종

합하면, 초등교사들은 지속가능발전교육의 필요성

과 방향성에 대해 높은 인식을 보이고 있으며, 특

히 환경 영역에 관한 관심과 실천은 비교적 활발

하게 이루어지고 있었다. 단순 지식 전달을 넘어서 

행동 변화로 이어지는 실천 중심 교육의 중요성에 

공감하였고, 자료 및 연수 부족 문제 인식을 나타

내었고, 정책의 일관성 부족과 과밀한 교육과정에 

대한 문제 제기가 있었다. 그러나 지속가능발전교

육의 주제 인식 면에서는 단답형 설문 결과에서는 

환경과 일부 사회 영역에 인식이 집중되는 것을 

보여주는 반면, 개방형 설문 결과에서는 사회ㆍ경

제적 주제의 반영 부족에 대한 문제의식이 명확하

게 드러났고, 지속가능발전교육 역량 인식에서도 

사회 구조적 역량 강화의 필요성을 제기하였다. 지

속가능발전교육의 실천 어려움에 대해서도 단답형 

설문 결과에서는 자료 부족, 시수 부족 중심으로 

응답하였다면, 개방형 설문 결과에서는 정책 일관
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성 부족, 사회적 인식 미비 등 구조적 문제까지 언

급하였다. 개방형 설문은 보다 구체적이고 깊이 있

는 교사의 의견을 반영할 수 있기 때문에, 수업 현

장의 실제 경험과 목소리를 바탕으로 정책 방향, 

교육과정 연계, 교사 연수, 사회적 협력 등 보다 

구조적이고 전략적인 개선 방향을 도출할 수 있다.

3. 지속가능발전교육의 향후 개선 방향: 단답형, 

개방형 설문 분석

초등교사들을 대상으로 실시한 지속가능발전교

육의 향후 개선 방안에 대한 단답형 설문에 대한 

복수 응답 결과는 Table 12와 같다. 

초등교사들은 지속가능발전교육의 향후 개선을 

위해 실천 가능한 교육 자료와 프로그램의 개발 

및 보급을 가장 시급한 과제로 인식하고 있었다. 

복수 응답 결과를 분석한 바에 따르면, ‘지속가능

발전교육에 관한 교수ㆍ학습 프로그램이나 자료 

개발 및 보급’(12명), ‘지속가능발전교육을 위한 

교사 연수 강화’(7명), ‘수업 시간 확보’(5명), ‘현

장 학습 및 견학 지원’(1명) 순으로 응답이 나타났

다. 그 외에도 ‘가정과의 연계’, ‘학교 구성원의 인

식 개선’ 등 교육환경과 문화 차원의 개선이 필요

하다는 의견이 제시되었다. 이러한 결과는 초등교

사들이 교수 실천 과정에서 가장 큰 어려움으로 

지적한 교수ㆍ학습 자료 부족 문제와 맥을 같이하

며, 지속가능발전교육의 내실화를 위해서는 실제 

수업에서 활용한 구체적이고 실질적인 자료 개발

이 시급하다는 점을 보여준다. 아울러 초등교사들

의 교수 역량 강화를 위한 연수 지원과 더불어, 교

육 시간 및 환경적 조건을 보완할 수 있는 시스템

적 지원이 병행이 요구됨을 시사한다. 

개방형 설문의 분석 결과에서 초등교사들은 지

속가능발전교육의 향후 개선 방향으로 장기적인 

교육 사업 추진, 교육과정과의 연계 강화, 현장 중

심의 실천 기반 조성, 지역사회와의 협력 등을 포

함한 다차원적인 접근의 필요성을 제기하였다.

단기적이고 변동성이 큰 정책보다는 장기적이

고 안정된 목표 설정을 통해 지속가능발전교육

이 교육 전반에 꾸준히 녹아들 수 있도록 해야 

한다. 보여주기식 일회성 사업보다는 실효성 

있는 정책 기반이 마련되어야 하며, 불필요한 

행정 절차는 최소화해야 한다. (초등교사 7)

지속가능발전 정책과 교육과정 및 교육 현장 

간의 연계가 강화되어야 한다. 지속가능발전교

육목표가 교육과정에 구체적으로 잘 반영되어

야 하며, 그에 따라 수업 시수 확보 및 실천 중

심의 교육이 가능하도록 제도적 기반이 마련되

어야 한다. 특히 교과서 및 교과 교육과정 속에

서 실질적인 통합과 적용이 중요하며, 교실에

서 바로 활용할 수 있는 자료와 수업 지원 시스

템이 필요하다. (초등교사 17)

지속가능발전교육을 교실에서 자연스럽게 실천

하기 위해서는 교사 연수가 실질적이고 다양하

게 구성되어야 하며, 교사들이 직접 수업에서 

활용할 수 있는 사례 중심ㆍ현장 밀착형 연수를 

Category n Category n

Development and dissemination of teaching and 
learning programs and materials related to ESD

12 Support of Field Trips related to ESD 1

Enhanced teacher training on ESD  7 Securing Class time that can be used for ESD 5

Others  2

Table 12. Improvement of education for sustainable development (Multiple responses) 

(n=No. of Responses)



지속가능발전교육에 관한 초등교사와 초등학생의 인식과 경험 분석  297

통해 전문성을 강화하여야 한다. (초등교사 10)

지속가능발전은 단지 학교만의 과제가 아니며, 

학부모, 지역사회, 일반 시민들도 함께 지속가

능한 삶을 이해하고 실천할 수 있도록, 사회 전

반에 걸친 인식 제고 및 협력 체계가 필요하다, 

이를 위해 교육청과 지자체의 협조, 예산 지원, 

지역 인프라 활용이 뒷받침되어야 한다. (초등

교사 1)

초등교사들은 지속가능발전교육이 교육 현장에 

안정적으로 정착하기 위해서는 단기적이고 형식적

인 시범 사업이 아닌, 교육과정과의 유기적 연계와 

실효성 있는 장기적 정책 추진이 필요하다고 인식

하고 있었다. 이를 위해 교과서 및 수업 자료의 개

발, 수업 시수 확보, 현장 중심의 밀착형 연수 확

대, 그리고 지역 사회ㆍ학부모ㆍ일반 시민과의 협

력 강화 등 다차원적인 실행 기반이 마련되어야 

한다는 의견이 도출되었다. 특히 단순한 교육과정 

반영을 넘어, 교실 수업과 지역 사회가 유기적으로 

연계된 실천 중심의 교육 환경을 조성하고, 이를 

뒷받침할 수 있는 제도적 기반 구축이 지속가능발

전교육의 내실화를 위해 중요하게 인식되었다. 따

라서 교육 당국은 교사들이 일상적인 교육 활동 

속에서 지속가능발전의 가치를 자연스럽게 실현할 

수 있도록 장기적이고 지속 가능한 정책 및 교육 

지원 체계를 마련해야 할 것이다.

초등교사들의 지속가능발전교육의 개선 방향에 

대한 단답형, 개방형 문항을 분석한 결과를 종합해 

보면, 단답형 설문결과를 통해 개선 과제의 우선 

순위가 파악되었으며, 개방형 설문결과를 통해 그 

이면에 있는 교사들의 실제적 요구와 정책에 대한 

기대, 제도적 개선에 대한 구체적 의견이 드러났

다. 이를 바탕으로 향후 지속가능발전교육의 내실

화를 위해서는 자료 개발, 연수 강화, 제도적 기반 

마련, 그리고 지역사회와의 연계 강화를 중심으로 

한 입체적이고 지속가능한 정책 설계가 필요함을 

확인할 수 있다. 

Ⅳ. 요약 및 결론

1. 요약 및 결론

본 연구는 지속가능발전교육의 제도적 기반이 

점차 확대되고 있는 현시점에서 초등교육 현장의 

실제 교육 주체인 초등교사와 초등학생의 인식과 

경험을 심층적으로 분석하고, 양 집단의 특성을 도

출함으로써 지속가능발전교육의 정착을 위한 방향

성과 시사점을 제시하는 것을 목적으로 수행되었

다. 이를 위해 2024년 11월부터 12월까지 서울, 

경기, 인천, 강원도, 전라도를 포함한 5개 지역에

서 초등교사 20명과 초등학생 300명을 대상으로 

설문조사를 실시하였으며, 그 분석 결과는 다음과 

같다

첫째, 초등학생들은 지속가능발전교육의 구체

적인 내용을 완벽히 이해하고 있지는 않았으나, 그 

필요성에 대해서는 전반적으로 높은 공감을 나타

냈다. 특히, 고학년들은 지속가능발전교육에 대한 

인지도가 상대적으로 높았으며, 여학생이 남학생

보다 다소 높은 관심도를 보였다. 초등학생들이 지

속가능발전교육에서 관심을 보인 주제는 주로 ‘환

경오염’, ‘기후변화’, ‘생물다양성’ 등 환경 영역 주

제에서 높은 관심도가 확인되었으며, ‘인권’과 ‘문

화다양성’과 같은 사회적 영역 주제에 대해서도 비

교적 높은 관심을 나타냈다. 반면, ‘빈부 격차 완

화’, 지속가능한 도시와 거주지‘ 등과 같은 경제적 

영역 주제는 관심도와 학습 경험이 모두 낮게 나

타났다. 특히 학습 경험 면에서는 ‘인권’, ‘환경오

염’, ‘기후변화’, ‘문화다양성’과 같은 주제가 실제 

수업에서 자주 다뤄진 것으로 나타났으며, 이는 사

회, 도덕, 과학 등 다양한 교과에서 통합적으로 반
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영된 결과로 해석된다. 반면, ‘지속가능한 도시와 

주거지’, ‘빈부 격차 완화’ 등 경제적 지속가능성 

주제는 학생들의 관심은 존재하지만 수업에서 접

할 기회가 부족한 것으로 나타났다. 이러한 결과는 

초등학생들의 관심이 반드시 학습 경험으로 이어

지는 것이 아니며, 특히 사회ㆍ경제 영역에서는 교

육과정 반영의 부족과 교사의 주제 선택 경향이 

학습 기회에 영향을 미치고 있음을 시사한다. 이는 

Kwon et al.(2021)의 연구에서도 초등학생들은 

환경 관련 주제에 높은 관심을 보인 반면, 사회 구

조나 책임 의식과 관련된 주제에는 상대적으로 낮

은 관심을 나타냈으며, 학습 경험 또한 환경과 인

권 중심으로 편중되는 경향을 보였다는 결과와 유

사한 경향을 보였다.

둘째, 초등교사들은 지속가능발전교육의 필요

성에 대해 긍정적으로 인식하고 있었으며, 실천 중

심 교육의 방향성에 대해 높은 관심을 보였다. 이

들은 환경ㆍ사회ㆍ경제의 통합적 관점, 세대 간 형

평성, 실천 역량 함양의 중요성을 지속가능발전교

육의 핵심 방향으로 평가하였다. 이러한 인식은 초

등교사들이 지속가능발전교육의 핵심 가치를 높게 

인식하고 있음을 보여주는 결과로, Ji et al.(2019)

의 연구와도 일치하였다. 지속가능발전교육 주제

별 인식에 있어서는 환경 영역에 대한 인식이 가

장 높았으며, ‘기후변화’, ‘환경오염’ 등은 핵심 주

제로 인식되었다. 사회 영역에서는 ‘문화다양성’과 

‘인권’에 대한 인식이 비교적 높게 나타났으나, ‘시

민참여’나 ‘사회정의’, ‘양성평등’ 등의 주제는 상

대적으로 낮은 인식 수준을 보였다. 경제 영역에서

는 ‘지속가능한 생산과 소비’에 데한 인식이 다소 

높았으나, ‘빈부 격차 완화’나 ‘지속가능한 도시와 

주거지’ 등의 주제는 대부분 낮은 수준으로 나타나 

주제 간 인식의 불균형이 드러났다. 초등교사들의 

교수 경험도 또한 이러한 인식이 반영되어, ‘환경

오염’, ‘기후변화’, ‘인권’, ‘문화 다양성’ 등 환경 

및 일부 사회 주제를 중심으로 수업이 이루어지는 

반면, 사회ㆍ경제적 주제나 글로벌 이슈에 대한 교

수 경험은 상대적으로 낮았다. 일부 주제에서는 인

식 수준은 높으나 실제 수업 경험은 낮은 경우, 혹

은 인식은 낮으나 반복 적인 학습으로 인해 교수 

경험이 높은 경우도 나타났다. 이는 교과 연계 용

이성 및 교육과정 반영 정도에 영향을 받은 것으

로 보이며, 지속가능발전교육의 주제 간 균형성과 

다양성 확보를 위한 교육과정 개선이 필요함을 시

사한다. 아울러 초등교사들은 지속가능발전교육을 

통해 학생들에게 기르고자 하는 핵심역량으로 ‘시

스템 사고’를 가장 중요하게 인식하였다. 이는 지

속가능발전교육이 단편적인 지식 전달이 아닌, 환

경, 경제, 사회구조 속에 복잡하게 얽혀 있는 사물

이나 현상의 본질을 종합적으로 분석하고 해결할 

수 있는 사고력을 요구한다는 교사들의 인식을 반

영하는 것으로 Cho & Lee(2013)의 연구 결과와

도 일치한다. 그 외에도 ‘타인과 생명에 대한 존

중’, ‘미래지향적 사고’, ‘공감대 형성’, ‘비판적 사

고’ 등이 중요한 역량으로 강조되었다. 이는 지속

가능한 삶을 실천하기 위한 내면적 태도 형성과 

타인과 협력하는 능력의 중요성을 시사하며, Park 

& Lee(2020)와 Yoon & So(2017)의 연구에서도 

이러한 역량 강화의 필요성이 공통적으로 제기된 

바 있다. 그러나 초등교사들이 지속가능발전교육

의 필요성과 방향성에 대한 높은 인식을 가지고 

있음에도 불구하고, 실제 수업 실행 과정에서 여러 

가지 어려움을 겪고 있는 것으로 나타났다. 어려움

으로는 교수ㆍ학습자료의 부족과 학교 차원의 실

천 의지 부족, 교사의 전문성 부족 등이 지적되었

으며, 학생들의 낮은 이해 수준과 수업 시간 확보

의 어려움도 또한 주요 장애 요인으로 나타났다

(Cho & Lee 2013; Han 2020). 
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셋째, 초등교사를 대상으로 한 질적(개방형 설

문)연구 결과에 따르면, 초등교사들은 지속가능발

전교육의 현황을 ‘성장기’ 단계, 교육 수준은 ‘보통 

수준’으로 평가하고 있었다. 그러나 교사 간 인식

과 실행 수준에서 편차가 존재하며, 교육 내용과 

실천이 일부 교과나 특정 교사에 국한되어 있고, 

전반적인 실행 기반이 미흡하다는 인식도 나타났

다. 이러한 결과는 Kim et al.(2012)의 연구에서 

지적된 바와 같이, 교육이 실제로 이루어지고 있음

에도 교사들이 이를 지속가능발전교육으로 인식하

지 못하는 점과도 일치하였다. 또한, 초등교사들은 

지속가능발전교육의 목표를 초등학생들이 지속가

능한 삶을 실천할 수 있도록 돕는 데 두고 있었으

며, 이는 단순한 지식 전달을 넘어 행동 변화를 유

도하는 실천 중심 교육의 필요성을 인식하고 있음

을 보여준다. 더불어 지속가능발전교육은 환경 영

역에만 국한되지 않고, 사회적ㆍ경제적 영역의 지

속가능성까지 포괄하는 통합적 목표 설정이 필요

하며, 학생들의 실제 삶과 연결된 체험 중심의 교

육이 중요하다는 점도 강조되었다. 이는 Lee et 

al.(2017)가 제안한 사회적ㆍ경제적 영역의 균형 

있는 통합과 Cho et al.(2015)의 교육 불평등 해

소, 인권 존중, 노동의 가치 인식을 반영하여 초등

학생들이 지속가능한 삶의 가치를 내면화하고 실

천할 수 있도록 해야 한다는 관점과도 맥락을 같

이한다. 지속가능발전교육의 성과와 관련하여, 일

부 초등교사들은 지속가능발전교육이 초등학생들

의 인식 변화 및 실천 행동을 유도한 긍정적인 사

례가 있었음을 제시하였으며, 특히 환경 영역에서

는 교육과정과의 통합을 통해 교육적 성과가 나타

나고 있다는 평가도 있었다. 그러나 이러한 성과는 

대부분 개별 교사의 자발적인 노력에 의존하고 있

었으며, 정책의 일관성 부족, 과중한 교육과정, 교

사 연수의 부재, 사회 전반의 낮은 인식 수준 등 

구조적인 한계가 여전히 지속가능발전교육의 확산

과 정착을 저해하는 요인으로 지적되었다.

넷째, 초등학생과 초등교사의 지속가능발전교

육에 대한 인식과 경험을 비교하면, 초등교사와 초

등학생 모두 지속가능발전교육의 필요성에 대해 

높은 수준의 공감을 보였으며, 특히 환경 영역주제

(기후변화, 환경오염 등)에 대한 인식과 학습 경험

이 가장 높게 나타났다. 사회 영역 주제에서도 인

권과 문화다양성에 대한 공통된 관심이 나타났으

나, 경제 영역 주제는 양측 모두에서 인식과 경험

이 낮은 수준이었다. 한편, 양 집단 간에는 몇 가

지 차이점도 확인되었는데, 초등교사는 지속가능

발전교육의 전반적인 수준을 ‘성장기’ 또는 ‘보통 

수준’으로 평가한 반면, 초등학생은 구체적인 개념

보다는 단편적인 경험을 바탕으로 교육을 인식하

고 있었다. 주제별로는 초등학생이 사회 영역 주제

(인권, 문화다양성 등)에 더 높은 관심을 보인 반

면, 초등교사는 해당 주제에 대한 교수 경험이 적

었고, 특히 경제 영역에 대해서는 인식과 실천이 

모두 부족한 양상을 보였다. 또한, 두 집단 간 연

계성도 확인되었는데, 초등교사의 인식과 수업 실

행이 초등학생의 관심과 학습 경험에 직접적인 영

향을 미치는 것으로 나타났다. 초등교사가 수업에

서 다루는 주제가 초등학생들의 경험으로 연결되

었으며, 다루지 않는 주제는 초등학생에게도 관심

과 경험이 부족한 결과로 나타났다. 이는 담임교사

가 지속적으로 학생을 관찰하고 지도하는 초등학

교 교육의 특성상 교사의 역할이 학생의 지속가능

발전교육 경험 형성에 핵심적이라는 점을 시사한

다. 이러한 분석을 바탕으로 도출된 시사점은 환경 

중심으로 편중된 교육 내용을 완화하고 사회ㆍ경

제 영역의 주제 또한 균형 있게 포함하는 교육 내

용 구성이 필요하다는 점이다. 아울러 단순한 지식 

전달을 넘어, 학습자의 행동 변화를 이끌어낼 수 
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있는 실천 중심의 교육이 강화되어야 한다. 또한 

초등학생의 성별, 학년, 지역 등 다양한 배경을 고

려한 맞춤형 접근을 통해 학습자의 관심과 참여를 

촉진하고, 지속가능발전교육의 효과를 극대화할 

수 있도록 할 필요가 있다. 

다섯째, 지속가능발전교육의 개선 방향에 대해

서 초등교사들은 지속가능발전교육의 안정적 정착

을 위해 단기적 시범 사업이 아닌, 교육과정과의 

유기적 연계와 실효성 있는 장기적 정책 추진이 

필요하다고 인식하고 있었다. 즉, 교수ㆍ학습 자료

의 개발ㆍ보급과 수업 시수 확보는 공통된 핵심 과

제로 나타났으며, 질적(개방형 설문)연구를 통해 

교육과정에의 반영, 현장 밀착형 연수, 지역 사회 

및 학부모와의 협력 등 다차원적 실행 기반의 중

요성이 보완적으로 제시되었다. 이는 실천 중심의 

교육 환경과 제도적 기반 구축에 필요한 핵심 조

건임을 시사한다.

본 연구의 결과를 통한 결론을 살펴보면, 첫째, 

초등교사와 초등학생 모두 지속가능발전교육의 필

요성에 대해 깊은 공감을 나타냈다는 점은 매우 

긍정적이다. 특히 초등교사가 중요하게 인식하고 

수업에 반영하는 주제가 초등학생들의 학습 경험

에 직접적으로 연결된다는 사실이 확인되었으며, 

이는 초등교사의 인식과 수업 설계가 초등학생 경

험을 결정짓는 중요한 요인임을 보여준다.

둘째, 지속가능발전교육은 환경 중심의 주제에 

편중되는 것을 넘어, 빈부 격차 완화, 지속가능한 

도시와 주거지, 사회적 책임 등 사회ㆍ경제적 지속

가능성 영역까지 균형 있게 다루는 방향으로 확장

되어야 한다. 이를 위해 초등교사들이 수업에서 이

러한 주제들을 자연스럽게 통합할 수 있도록, 구체

적이고 실천가능한 교수ㆍ학습 자료의 개발과 체

계적인 지원이 절실하다. 셋째, 지속가능발전교육

은 단기적이고 보여주기식 사업을 지양하고, 장기

적이고 일관성 있는 정책 추진을 통해 지속가능발

전교육이 학교 현장에 안정적으로 정착할 수 있도

록 해야 한다. 이를 위해서는 교육과정과 지속가능

발전교육의 유기적 연계 강화, 교과서 및 수업자료

의 통합적 구성, 수업 시수 확보, 실질적 교사 연

수 확대, 지역사회와의 협력 체계 구축이 필요하

다. 특히 교사의 전문성 강화를 위한 사례 중심, 

현장 밀착형 연수 프로그램 운영이 중요하며, 학부

모와 일반 시민까지 아우르는 사회적 협력이 함께 

이루어져야 한다. 넷째, 디지털 전환 시대에도 지

속가능발전교육의 본질인 체험과 실천은 반드시 

유지되어야 하며, 학생들이 디지털 환경 속에서도 

지속가능한 가치를 내면화하고 실천할 수 있도록 

돕는 교육적 노력이 지속되어야 한다. 최종적으로, 

지속가능발전교육은 학교 교육을 넘어 지역사회, 

가정, 사회 전체로 확산되어야 하며, 이를 통해 학

생들이 지속가능한 미래를 스스로 만들어 갈 힘을 

기를 수 있도록 지원해야 한다. 

2. 제언 

본 연구의 결과를 바탕으로 제언하면 다음과 같다. 

첫째, 초등교사의 인식 개선과 교수 역량 강화

를 위한 연수 확대를 제언한다. 지속가능발전교육

의 핵심 주제를 초등교사가 정확히 이해하고 수업

에 효과적으로 반영할 수 있는 현장 중심의 연수

가 필요하다. 둘째, 초등교사들이 수업에서 바로 

활용할 수 있는 구체적이고 다양한 주제가 있는 

실천 가능한 교수ㆍ학습자료의 개발과 보급이 시

급하다. 셋째, 학습자의 특성을 고려한 맞춤형 수

업 설계를 도입해야 한다. 성별, 학년별, 지역별 

관심 주제를 반영한 교육은 학습자의 참여도와 이

해도를 높이는 데 효과적이다. 학생들에게 놀이와 

체험 중심의 교육 활동을 강화하고, 사회 문제해결 

중심의 프로젝트 학습을 통해 학생들의 관심을 유
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도해야 한다. 넷째, 학교와 가정, 지역사회가 함께

하는 사회적 협력 체계를 구축해야 한다. 다섯째, 

디지털 시대에 적합한 체험 중심의 교육 방식도 

강화해야 한다. 온라인 기반의 실전형 학습 도구를 

활용해 디지털 환경 속에서도 지속가능한 삶을 배

울 수 있도록 해야 한다. 마지막으로 본 연구는 초

등교사 20명과 초등학생 300명을 대상으로 설문

을 실시하여 두 집단 간의 표본 수의 차이가 커 교

사 집단의 결과 해석에 제한이 있을 수 있다. 이를 

보완하고자 초등교사 집단을 대상으로 질적 면담

을 병행하였으나, 후속 연구에서는 보다 균형 있는 

표본 구성을 통해 일반화 가능성을 높일 필요가 

있다.
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